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66 + Prof. ©. Homann. + 


Prof. ©. Homann. F 


eri am Donnerstagmorgen, den 4. Sanuar, wurde Prof. E. 
Homann ewigen Mube heimgeholt im Wlter von GO Nabhren, 
8 Wonaten und 9 Tagen. 

nachdem er im vorigen Mai wegen jehr gejdhiwadter Ge- 
jundbheit von der Wigemeinen Synode in den wobhlverdienten Rube- 
jtand verjegt worden war, jog er mit feiner Familie Elgin, Stl. 
Statt fich hier gu erbolen, franfelte er inumer mehr und wurde bald 
ans Bett gefefielt. An jeinem Leiden erquictte er fort und 
fort an den troftreicden Choralen, die er fo viele Sabre jeine 
linge im Seminar hatte lehren diirfen. Unmittelbar vor jeinem 
Abicheiden jangen ihm jeine Angehirigen das Lied vor: ,,Laht mid 
lat mid gebn, dak ich SEfum moge fehn“ und jeinen Lieb- 
lingsdoral : pwerujalem, du hodgebaute Stadt.“ Nachdem er nod 
durd ein entichiedencs Ya 3u erfennen gegeben hatte, er fich 
Herslic) jehne Hinaus aus diejer Welt in die hodgebaute Stadt, 
entice er fein janit und feliq und durfte min jubeln: 


© Ghrenbure, fet nun gegriifet mir! 

Xu auf der Gunaden Bfort! 

Wie groke Beit hat mich verlangt nad) dir, 
(h’ ic) gefommen fort 

jenem Leben, 

Wus jener Nichtigfeit, 

lind mir Gott hat gegeben 

Das Erb’ dev 


ftimmt er ein mit dem ganjen bimmlijden Seer 
Das Halleluja reine, 
Pas KHofianna feine 
End’ in Eiwigfeit. 


Mit Aubelflang, 
Mit Anftrumenten 
Unf Chiren ohne Bahl. 


Die Veerdiqung des lieben Enticdhlafenen fand jtatt am Sams- 
toa den 6. Januar. Dm Trauerhauje amtierte Battor W. Korwert. 
Dann wurde die Leiche, begleitet von den Wngehdrigen und dem 
Ortspajtor und Ortslehrer, nad) Mddifon itbergefiihbrt und vom 
Seminar aus von den Sdiilern und Profefjoren in die Kirche 
qeleitet. 

Eine qrofe Anzahl von Lehrern und $Yajftoren aus Chicago 
und Umgegend, Glieder der Wuffichtsbehirde und andere Freunde 
Verjtorbenen wollten der Lcichenjeier beiwohnen, mukten aber 
von den Babhnhdfen in Elmburit, Parfiway und Chicago wieder 
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Was nennen wir ein Saframent? 67 


umfebren, da wegen der groken Nalte und des Sdhnees am VBor- 
mittag fein Suq nach Mddijon abging. 

Um 12 Ubr nabm der Trauergottesdienit in der Rirde feinen 
Anfang. PBajtor WM. Pfotenhauer hielt eine Gedachtni$predigt iiber 
Spr. 10, 7: ,Das Gedachtnis der Geredten bleibt im Cegen.“ 
Der jebigqe Seeljorger der Familie, Pajtor W. Rowert, legte jeinen 
Trojtesworten 57, 2 zugrunde: ,,Die richtig vor fic) qewandelt 
haben, fommen zum Frieden und ruben in ihren Rammern.” Die 
Gemeinde fang Mr. 16, 1—5, und die Verje aus 
Nr. 443, der Seminarchor vierjtimmig einige Verje aus den Cho- 
ralen: , wie jeliq jeid ibr doch, ihr und ,,Serujalem, 
du hodgebaute Stadt”. Die Schulfinder jangen: ,,Xch, bleib bei mir.“ 

Nad dent Gottesdienjt wurde die teure Leiche auf dem Fried- 
hoje der Seminargemeinde beigejett. 

Ym Sonntagnacdhmittag verjammelten fic) Lehrer und Schiiler 
Seminars in der Aula 3u einer Gedachtnisfeier. Direftor 
Brohm, der dreigiq Sabre lang mit dem BVeritorbenen am Lebhrer- 
jeminar 3ujammengewirft hat, bielt die Rede. Cr fchilderte aiwei 
lieblidhe Siige, die den Entichlafenen wabhrend feiner langjahriqen 
Dienjte bejonders fenngeichneten, namlich jeinen findlich demiitigen 
Sinn und jeine aufopfernde Treue. 

ott lajje das Gedadhtnis de$ lieben Entidlafenen unter uns 
bleiben im Segen und jchmiicfe auch uns alle in Gnaden mit diejen 
@Waben, der rechten Einfalt und der wunentiwegten Treue! 

einer jipateren Nummer wird das ,Schulblatt’ in einem 
bejonderen Wrtifel Weiteres aus dem Leben und Wirfen des jelig 
Hetmgegangenen bringen. 


Was nennen wir cin Saframent? 


(Gingefandt auf der und Lehrerfonferen3.) 


Wovon handelt das vierte Sauptitii€? Bom Saframent der 
heiligen Tare. 

Wie wird die Taufe hier qenannt? Cie wird ein Saframent 
genannt. 

Von welchem andern Saframent handelt der Natedhismus im 
jechjten Sauptitiié? Bom Saframent des Wtars. 

Heute wollen wir lernen, was ein Saframent ijt. Und weil 
nicht alle Rirchen denjelben Begriff von einem Caframent haben, 
jo wollen wir die Frage fo jtellen: Was nennen wir ein Safra- 
ment? 
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68 Mas nennen wir ein Saframent? 


Si der Kirche habt ihr jcon oft gejehen, wie ein Saframent 
verwaltet wird. Was tut der Pastor, wenn er ein Mind taujt? 
Cr begieBt das Kind mit Wafer. 

Was tut der Pajtor bei der Feier des Abendmahls? Er teilt 
Brot und Wein unter die Rommunifanten aus. 

Wie fannjt du diejeS Tun de$ Pajtors bei der Verwaltung der 
Taufe und Abendmabhl$ nennen? Cine Handlung. 

Was ijt aljo ein Saframent? Cin Saframent ijt eine Sand- 
lung. 

Aber nicht jede firdhlide Handlung, die der Pajtor vollzieht, 
ijt ein Saframent. 

Wer hat die Taufe befohlen? Der HErr Chrijtus hat fie be- 


foblen. 
Wer hat das Whendmabhl eingejest? Der HErr Chriftus hat 
eS eingejebt. 


Wer ijt aber der HErr Chrijtus? Er ijt wabhrer Gott. 

Von wem muy eine Handlung, die wir ein Gaframent nennen, 
georduet fein? von Gott geordnet fein. 

Darum nennen wir fie aud) eine Heilige Handlung. 

Nenne mir nod) andere Handlungen, die der Pajtor in der 
Rirdhe verricdtet, auger Taufe und Abendmahl! Die Beichte, die 
Ronfirmation. 

Warunt nennen wir diejfe feine Caframente? Sie find nicht 
bon Gott geordnet. 

Wer hat fie qeordnet? Die Kirche hat fie geordnet. 

Nun fage mir noch einmal: Was nennen wir ein Saframent? 
Cin Saframent ijt eine beilige Handlung, von Gott geordnet. 

Das ijt das erjte Stiicf, da$ wir uns merfen wollen; aber es 
gehort nod) mehr einem Saframent. 

Was wird bei der Taufe gebraucht? Es wird Wafer gebraucht. 

Was wird beim Abendmabhl gebraucht? ES wird Brot und 
Wein gebraucht. 

Was jind das fiir Dinge? Es find auperlice oder irdijce 
Dinge. 

Konnten wir im Wbendmabhl nicht ebenjowohl Mileh oder Wajjer 
jtatt Weines braucden? Nein. 

Warum nicht? Weil der HErr NEjus uns geboten hat, Wein 
brauden. 

Weldhe auperlidhen Dinge muk man aljo beim CSaframent 
brauden? Die, welche Gott geboten hat. 

Darum jagen wir: im Saframent qewijfe auerlice 
Dinge. 
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Mas nennen wir ein Saframent? 69 


Wer wirft durd) dieje duberliden Dinge in unS? Gott der 
Heilige Geijt wirft dadurd in uns. 

Wie nennen wir dieje auerliden Dinge beim Saframent, weil 
Wott durd fie an uns wirft? Wir nennen fie auberliche Yrittel. 

Was fiir Mittel find aljo im Saframent? Ym CSaframent 
find gewifje auerlicde Viittel. 

Dieje auerlicen Mittel nennen wir auc) Elemente. Das ijt 
das sweite Stiicf, wir uns merfen wollen. Unjere Definition 
von einem Saframent ijt jedoch noch nicht volljtandig. 

Wir haben vorhin qehort, dak der Pajtor bet der Taufe das 
Rind mit Wafer begiept. Was tut er nokh? Er jpricht ein be- 
jtinumtes GotteSwort dabei. 

Welches Gotteswort jpridt er dabei? taufe dich im 
Namen VaterS und des Sohnes und de8 Heiliqen Geijtes.” 

Welches Wort Gottes jpricht er bei der Feier des Whendmabhls ? 
/ehmet hin und efjet; das ijt der wahre Leib” ujiw. 

Womit find aljo die augerlichen Elemente im Saframent ver- 
bunden? Gie find mit Gottes Wort verbunden. 

Was jagt D. Luther daher auf die Frage: ,,.Was ijt die Taufe?” 
Taufe ijt nicht allein jehlecht Wafer, jondern fie ijt das Waijjer 

. . mit Gottes Wort verbunden.” 

lind was fagt er an emer andern Stelle von dem Wajjer ohne 
ottes Wort? ohne Gottes Wort ijt das Waffer jcdlecht 
Wajjer und feine Taufe; aber mit dem Worte Gottes ijt es eine 
Taufe.” 

Das ijt das dritte Stiicf, das wir un$ beim Saframent merfen 
miifjen. 

Nun wiederhole mir einmal die drei Stiicfe gzujammen! 1. Ein 
Saframent ijt eine beiliqe Sandlung, von Gott qeordnet. 2. Dar- 
innen find gewifje auberlide Mittel. 3. Dieje find mit Gottes Wort 
verbunden. 

Das it unjer Begriff von einem Caframent. Wenn bei einer 
heiligen Sandlung eins diefer drei Stiicfe feblt, jo ijt fie fein Safra- 
ment. Rirden lehbren anders, und daber ijt die Bahl ibrer 
Saframente auch eine andere. 

Wie viele Saframente hat die romijdhe Kirche? Sie hat fieben 
Saframente. 

Nenne fie! Die Taufe, da$ Mbendmabhl, die Nonfirmation, die 
Veidte, die Che, die Ordination und die Slung. 

Warum fonnen wir die Ronjirmation ein Caframent 
nennen? Gie ijt nid&t von Gott, fondern von der Rirde geordnet. 
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70 Was nennen wir ein Catrament? 


Was fehlt auch dabei? Das irdijche feblt. 

Warum ijt die Beidhte fein Saframent? Cie hat fein dufer- 
liches Element. 

Warum ijt die Ehe fein Saframent? Cie ijt eigentlid) nicht 
eine Handlung, jondern ein Stand; auch hat fie fein auerlicdes 
Clement. — Die Verheipungen gehen auch mehr das [eibliche 
Leben an. 

Was die Ordination ijt, wikt ibr. Neulich wart ibr ja felbjt 
gugegen, als ein junger Randidat de$ Predigtamtes ordiniert wurde. 
Warum ijt die Ordination fein Gaframent? Gie ijt nidt von Gott 
geordnet. 

Weldhes Mmt hat der liebe Gott cingejest? hat das 
Predigtamt eingejest. 

Was hat er aber nicht befohlen? Daj man die Prediger ordi- 
nieren joll. 

Was fehlt auch bei der Ordination? Das gewijje auerlice 
Mittel. 

Die legte Slung wird von den Rimijchen nur bei Sterbenden 
angewandt. Warum ijt aud fie fein Saframent? Cie ijt nicht 
pon Gott qeboten. 

Wie viele von den fieben Saframenten fonnen wir aljo nur 
Saframente nennen? Tauje und Wbhendmabl. 

Dies find die beiden Saframente de$ Neuen Tejtaments. 

beiden Saframente gab im Witen Teftament? Die 
Vejdneidung und da8 PBajjah. — 

Was ein Saframent ijt, haben wir nun gefehen. Sekt wollen 
wir nod) etivas vom Swe und der Saframente fernen. 

Was find alle Menfchen, wie wir aus dem Gejege Gottes ge- 
fehen haben? %Wlle Menichen find Siinder. 

Was haben wir mit unjern Siinden bei Gott verdient? Gottes 
Zorn und Ungnade, geitlidhen Tod und ewige Verdanunnis. 

Was ware unier Los getvejen, wenn Gott fich unjer nidt er- 
barmt hatte? Wir waren ewig verloren geivejen. 

Wie hat fic) Gott unfer erbarmt? Er hat feinen Sohn in die 
Welt qejandt. 

Was hat der getan? Durch jein Leben und Leiden hat er uns 
die Gnade Gottes erworben. 

Was verjtehjt du unter der Gnade Gottes? VBergebung der 
Giinden und die etwige Seligfeit. 

Wie werden wir nun diefer Gnade, die un$ Chrijtus erworben 
hat, teilhaftiq? Durd den Glauben. 
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Was nennen wir cin Saframent? 71 


Wodurdf wirft der Heilige Geijt den Glauben in uns? 
das Evangelium. 

Was jagt daher der Apojtel Rom. 1, 16 vom Evangelium? 
,€S ijt eine Kraft Gottes, die da feliq madt.“ 

Das Evangelium ijt aljo das frajtige Vtittel, wodurd der 
Heilige Geijt in un wirft und uns die von Chrijto ermorbene Gnade 
mitteilt. 

Wie nennen wir darum das Evangelium? Wir nennen es ein 
nadenmittel. 

Der liebe Gott aber, der jehr qnadig ijt, hat uns nod mehr 
Gnadenmittel gegqeben. Und weil er wie wir Yten- 
iden jind, fo hat er uns nicht ein hirbares, jondern auch ficht- 
bare Gnadenmittel gegeben. Das find die Saframente. 

Womit find ja die fidtbaren Elemente im Gaframent ver- 
bunden? Sie jind mit Gottes Wort verbunden. 

Wie find fie darum, ebenjo wie da8 Evangelium? Gie find 
fraftig. 

Was hat Gott durd jein Wort in die Caframente Hineingeleqt? 
Die von Chrijto erworbenen Gnadengiiter: Bergebung der Sinden 
und die ewige Seligfeit. 

Wo legen aljo dieje Gnadengiiter ebenjowohl wie im Cvange- 
lium? Sn den Saframenten. 

Wer wirft auch fraftiq in den Menjdhen durch die Saframente? 
er Heilige Geift. 

Was find demnach die Saframente auch? Cie find Gnaden- 
niittel, 

Wenn wir eine Gabe in der Hand haben und jagen 3u einem 
Kettler: ,Hier ijt eine Gabe fiir dich”, was tun wir damit? Wir 
bieten jie dDem Bettler an. 

Die Saframente find nun gleiciam die Hande Gottes. Die 
pon Chrijto erworbenen Gnadengiiter fliegen darin. 

Was bietet Gott allen, die 3um Saframent gehen, an? Er 
bietet ihnen die bon Chrijto erworbene Gnade an. 

Das tut der liebe Gott bei der Predigt des Evangeliums auch. 
Aber da tut er eS mehr im allgemeinen; da handelt er mehr mit 
allen 3ujammen. 

Wie macht er e3 aber bet den Saframenten? Da handelt er 
mit jedem einzelnen bejonders. 

Wie jagt er 3u jedem eingelnen, der aum Caframent geht? 
Dir find deine Siinden vergeben. Die von Chrijto erworbene 
Gnade qehirt dir; fie ijt dein eigen. 
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Die chrijtliche Gemeindefchule im Dienfte der Mifjion. 

Wie nennt nian das mit einem Wort? Man nennf e§ 3ueiqnen. 

Was tut allo der liebe Gott in den Saframenten mit der von 
Chrijto erworbenen Gnade? Er bietet jie uns an und eiqnet fie 
uns Zu. 

Wher der liebe Gott tut nod) mebr in den Saframenten. 

Wie nennt man das, wenn der Gouverneur unjers Staates 
cinent Gefangenen, der im Suchthauje fikt, die Strafe erat? Er 
beqnadigt ifn. 

Was ftellt er einem folden aus? Er jtellt ibm cin Beqnadi- 
qgungsjdreiben aus. 

Was jebt er unter diejes Schreiben? fekt das Siegel des 
Staates darunter. 

Warum fest er dies Siegel darunter? Damit jedermann, der 
das Sehreiben fieht, felt und gewif glauben foll, dak das Schreiben 
edt und der Sefangene aljo wirflid) frei ijt. 

Wer hat unS Menjcdhen auch die Strafe, die wir verdient haben, 
erlajjen? Der liebe Gott hat uns die Strafe erlafjen. 

Weldhes ijt das VBeqnadigungsjdhreiben, in welchem er uns das 
fundtut? Das ijt fem Wort, das liebe Evangelium. 

Was find die Saframente gleic&jan, weil der liebe Gott uns 
dadurd die Vergebung der Sinden noch fejter und gewijjer 
will? Gie find Siegel. 

Was verfiegeln fie einem jeden, der gum Saframent geht? Cie 
verfiegeln ibm BVergebung der Siimden und die evige Seligfecit. 

So will der liche Gott durd die duperliden Seiden im Satra- 
ment unjern Glauben ftarfen. 

haben wir gebort, weldheS der und Mugen der 
Caframente ijt. Cage mir nod einmal: Was tut Gott in den 
Gaframenten? Cr bietet uns darin die von Chrijto ertworbene 
Gnade an, ciqnet fie uns 31 und verfiegelt fie uns. 

Nun wiederhole mir noch eimmal alles, was wir heute von 
einem Gaframente gelernt haben! Cin Gaframent ijt eine beilige 
Handlung, von Gott geordnet (Br. 269.) Klee. 


Die Gemeindefdule im Dienfte der Mijjion. 


Da Wijjion 3u treiben die Hauptlebensaufgabe eines jeden 
Chrijten iit, fo jollte mm auch alles, was ein Chrijt tut, direft 
oder indireft der Horderung des Reiches Gottes dienen. Veit allem, 
tir tun oder laffen, unternehmen oder anSfiibren, einridten 
oder erhalten, follten wir gerade and) diefeS Biel im Wuge bebalten, 
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Die chrijtliche Gemeindejcdhule im Dienjfte der Nijfion. 73 


day dadureh Gottes Meich auf Erden modge ausgebreitet werden. 
Dies gilt nun ganz bejonders von den Dienern am Wort, den Lebh- 
rern und den Bajtoren; jie jollen nicht nur als CbHrijten, jondern 
auch von Mimt$ wegen die Wusbreitung des Reiches Gottes fich an- 
gelegen jein lajjen; das Wijjtonsinterejje jollte das leitende Ylotiv 
fein in all ibrem amtlicdhen Tun und Wirfen. So follte denn auch 
jeder Lehrer, als ein Diener am Wort, ein rechter Wiiijionar fern. 
Da fann e8 denn nicht ausbleiben, day auch die Schule, in der 

ja der Lehrer vornebhuilich arbeitet, in den Dienit der ge- 
3ogen wird, und died fjollte um jo mehr gejdeben, als ja die chrijt- 
lide Schule ibre Entitehung eigentlich der Viiijion verdant. Wohl 
hat es auch vor der Beit Chrijti Schulen in der Welt qeqeben; in 
Xtom und Griedhenland, wo man noch nichts von dem 
Chrifti qebort hatte, qab es beriihmte Nhetorenjdulen; aud gibt 
es nocd heute felbjt in unjerm Lande viele Schulen, die mit der 
Mifion rein gar nichts gu tun haben. Wher infjofern unjere Ge- 
meindejdulen hrijtlidhe Schulen jind, Schulen, in denen Gottes 
Wort qetrieben und eine chrijtlidhe Erziehung angejtrebt wird, ijt 
ihre Erijten3 allerdings in dem Wlijfionsbefehl Chrijti beqriimdet. 
Der Heiland befabl jeinen Niingern Vtatth. 28: ,Darum gebhet hin 
und machet 3u Singer alle Bolfer, mdem ihr fie taufet im Namen 
des BaterS und des Sohnes und des Heiligen GeijteS und indem 
ihr jie lebret Halten alles, was id) befoblen habe.“ Wile Bolter 
- dazu gehdren ja auch die Rinder — jollen 3u Viingern des HErrn 
gemacht werden. Wie? Cinmal, indem wir fie taufen, jodann 
aber auch, indem wir fie lebren balten alles, was der SErr 
befoblen hat. Soll min diejer Befebl, joveit die Kinder in Betracdht 
fommmen, ausgefiihrt werden, jo miijjen fie nicht nur getanft, jon- 
dern aud) unterridtet werden. Will man aber Kinder unter- 
ridjten, fo hat man eben eine Schule»jet eS nun eine Sausichule 
oder eine offentliche Schule. Weil aljo Chrijtus befiehlt, dak man 
Die Kinder jein Wort lehre, jo jieht man fich nach einer Weije um, 
wie dies ant beften gejchehen fann, und da fonunt man dann 
von jelbjt auf die crijtlidhe Qinderfdule. Wabhrend aljo der Mij- 
jionSbefehl nicht direft die Griindung von Schulen fordert, fo for- 
dert er doch da8, was in der chrijtlidhen Schule getan wird und am 
[eichtejten durch jie qetan werden fann, namlic&h dak man die Kinder 
fehrt halten alles, was der HErr befohlen hat. nun auch 
diefer Lehrauftrag nicht jofort Schulen in ibrer heutiqen Form ins 
Leben gerujen hat, jo darj man dod) getrojt jagen, dah die 
indem Chrijtus jelbjt jie zur Volferlehrerin qemacdt hat, die Mutter 
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74 Die chrijtlidhke Gemeindefdhule im Dienite dev Miffion. 


der Schule ijt. Wo immer nach dem Sinn des Meifters WMiifion 
qetrieben wird, da ijt auch gelehrt worden, und aus dem Lebren 
hat fic) notwendig die Schule entwicelt.“ (Warne. ) 

Dies bejtatigt auch die Erfahrung. Gerwip, es gibt auch in 
Heidenlandern Schulen, aber die Hrijitlidhe Schule fommt 
mit der Vtijfion. Ya, das ijt wohl das erjte, woran ein unijidtiger 
Miffionar denft, day er eine einrichtet, in der die 
Heidenfinder in Gottes Wort unterricdtet und nach Gottes Wort 
erzogen twerden. tberall, wo die Mijjion in Wngriff gqenonimen 
wird und mit Nachdrucf getrieben werden joll, werden crijtlicde 
Rinderjchulen gegriindet. So darfj man wohl fagen, der Be- 
jtand der chrijtliden Schulen fich im legten Grunde auf den Wrijjions- 
befehl unjers HErrn Zguriicfiihren lapt; weil wir treiben, 
dDesShalb haben wir auch crijtliche Schulen. 

Weil fo die Vtijfion der Schule gedient hat und noch dient, jo 
jollte auch) wumgefehrt die Schule der Vtijjion dienen. Wie diejes 
nun gejceben fann, jet im folgenden gezeiat. 


Die chrijtlidhbe Schule dient der Wijfion jo, der Lehrer an 
den Rindern jelbjt miffioniert, indem er durch) den Unterridt 
ibnen eine flare CErfenntni$ der Heilsivahrheiten iibermittelt, in 
der Seeliorge dieje Wahrheiten auf jie anwendet und aut ibr 
Herz und Gewijjen einguwirfen fut und durd Erziehung fie 
lebrt balten alles, was der HErr befohlen hat. 

Das Wort Gottes ijt da8 einziqg wahre Mijjionsmittel; denn 
Miffion treiben ijt ja nichts andere, al$ das Evangelium von Chrijto 
Den WMenjden verfiindigen. Weil dies mun aud in unjern Ge- 
meindejchulen gejchieht, weil wir unjere Schulen gerade 3u dem 
Swe griimden und erhalten, damit unjern Rindern das Wort 
Wottes gejaqt werde, jo find dieje Schulen recht eigentlich 
anjtalten, durd welde auf die nachdriiclichjte und erjolgreicjte 
Weife das Werk der Miijjion getrieben wird. Denn gerade in un- 
jern Schulen erreicen wir die Mtenjchen in einem Wlter, da man 
am leidtejten und nachbaltigiten auf fie eimvirfen fann. Dazu 
fommt, in der Schule die HeilSmwahrheiten griindlid) und jyjte- 
matijd durcdgenommen und immer wiederholt werden, jo dah fon 
um Ddiejer beiden Urjachen willen der Erfolg der VtijfionSarbeit an 
den KRindern, menjchlich gqeredet, ficherer und groper ijt fonft. 
Daher jaqt auch D. Luther: ,,€8 ijt jehwer, alte Sunde bandiq und 
alte Sc&halfe fromm 3u maden, daran doch da8 PBredigtamt arbeitet 
und viel umionjt arbeiten mup; aber die jungen Baumlein fann 
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man bejjer biegen und ziehen, obgleid) auch etlide daritber 3er- 
brecden. Lieber, eS der Hdchiten Tugenden eine jein auf Erden, 
fremden Leuten ibre Kinder treulich giehen, was gar wenige und 
jhier niemand tut an feinen eigenen.“ Dies lehrt aud) die Erfabh- 
rung. Wit den Wlten und Erwadhjenen fann man oft nicht viel 
anfangen; aber durd) die Schule fuche man die Sugend erreiden, 
und aus diejen chrijtliden Schulen wird unjerer Yiijfionsarbeit die 
herrlichite und Srucht entgegenreifen. Weil aljo dem Lehrer 
Kinder anvertraut find, fo ijt ibm damit eine iiberaus berrlice 
geboten. 

Wir fennen feine andere Viijfion als durd) das Wort Gottes; 
Daher ijt nun aud die erjte WMufgabe eines crijtlidhen Lehrers 
alS Mijfionars, dah er den Kindern eine flare Erfennt- 
ni8 des gottliden Wortes beibringt. Sndem er 
auf jeder Stufe dem findlidhen Faffungsvermogen anpapt, mu er 
jowohl Gejes als auch Evangelium treiben. Cr dem Kinde 
zeigen, wie es jelbjt fo und gottlos ijt und dabher eitel Strafe 
verdient hat. Muf der andern Seite mu er aber aud) aus der 
Schrift beweijen, wie Gott jo gut und gnadig ijt, dak er feinen 
Sohn uns zum Erlojer und Heiland jandte, damit wir durch den 
@lauben an ihn das emige Leben haben. Bei diejem allem mup 
der Lehrer bejtrebt fein, den Kindern cine moglidjt flare Er- 
fenntni$ 3u vermitteln. €8 darf nicht ein verjdiwommener Unter- 
richt fein, fein buntes Durcheinander von allerhand gottieliqen Ge- 
danfen, auS dem daS Kind nicht recht flug wird und fic feine 
bejtimmten Beqriffe bilden fann; auch was der Lehrer im Religqions- 
unterridt jagt, fei vielmebr vor allen Dingen flar, damit Kinder 
e§ verjtehen und faffen fonnen. Wan begqniige fich nicht mit einem 
toten Mtemorieren und verjtandnislojen Serjagen gemwijjer biblijdher 
Wusdriicke und Sake, jondern das Kind fich bei den Worten 
auch etivas denfen fonnen; aud) bier mup da8 Denf- und Beqriffs- 
verntogen der Kinder Hherangezogen werden. Wir meinen natiirlich 
nidt, dag der Lehrer die Gebeimnijje des gottlichen Wortes der 
Vernunft der Kinder erflaren foll, fondern dak er eine wirfliche 
Erfenntni$ und ein flares Veritandnis der geoffenbarten HeilSwahr- 
heiten vermittle, damit die Rinder wiffen, was fie qlauben joflen. 
Dies ijt Aufgabe de8 Unterrichts, wenn wir das Wort im engeren 
Sinne gebrauchen. 

Aber damit ijt die AWufgabe nocd nicht geldjt; denn ein totes, 
wenn aud) nod) fo flares, Wijjen der Schriftlehren macht niemand 
gu einem Chrijten. Cin folder wird der erjt dadurdh, dak 
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dieS Wijfen im Herzen lebendig und die Verjtandeserfernntnis bei 
ihm 3ur Serzenserfenntnis wird. Erft wenn dies gejdhieht, erreicdt 
Die Wijfionsarbeit ihren eigentliden Swed. Daher joll min auch 
der Lehrer die gelehrte und gelernte Wahrheit in jeeljorger- 
fiber Weife auf die Kinder anwenden; er joll durh 
jeinen Unterricht auf da8 Gewifjen und das Herz des 
RKindes einzuwirfen juden. Er foll 3. B. die zehn Gebote 
nur in jchlichter, falicer Weije den Kindern erflaren, fondern 
dDadurd, dak er das Gelernte auch auf da8 Kind anivendet, eine 
innere Erfenntnis iwirfen fucen, das heist, er joll mit Gottes 
Hilfe das Kind 3u der lebendigen Uberzenqung bringen: Bch bin 
ein Siimder vor Gott, ich bin ewig verloren und verdammt. Cbenjo 
joll es auch beim Cvangelium 3u einer inneren Herzenserfenntnis 
fomunen, jo dak das Rind fieht: bin ich ein Siinder, aber ich 
habe einen Heiland, der mich liebt, der alle meine Sinden fortninumt 
und mir feine Gerechtiqfeit jdhenft, ja durd den ich in den Himmel 
fomme. Der Unterricht muk darauf absielen, jolden Glauben im 
Kinde 3u erwecen und jolden Trojt feinem Herzen 3u geben. 

Gin joldher Unterricht jegt allerdings auf jeiten des Lehrers ein 
perjonliches Chrijtentiun voraus. Der Lehrer mu felbit im Herzen 
erfahren haben, was er bei den Kindern wirfen will; er muh ge- 
wifiermagen aus Erfabrung reden; vom Herzen 
was 3um Herzen geben foll, Der Unterridt gewinnt dadiurcd, 
inemcblich geredet, cine eigenartige iiberzeugende Nraft. Die 
der merfen eS gar bald, dak auch der Lehrer jelbjt qlaubt, was er 
ibnen 3u dem vorbhalt, fie eS qlauben follen. Denn es 
iit ein getvaltiqer Unteridied, ob jemand, wenn auch flar und 
richtig, jo doch jeheinbar falt, ohne perjontliche Teilnahme, gleichjam 
eine Schriftwahrheit darlegt, oder ob er redet, lebrt 
und erflart wie einer, der eS jelbjt erfabren bat und der felbjt in 
jeinem Herzen fiir wabhr halt, was er andern wabhr verfiindigt. 
Serade aud) durch die perfonliche Itberzeugung gewinnt der Unter- 
richt einen iiberzeugenden Charafter. Wir wiffen gar wohl, daz 
der Heiliqe Geijt allein eine Iebendige iberzeugung, einen jolcen 
Glauben im Herzen ivirfen fann, aber er tut e8 eben durch jein 
Wort, und dies Wort wird von WMeniden, von dem Lehrer, ver- 
fiindiqt. Der Lehrer behalte aljo beim ReligionSunterridht immer 
das Biel im Wuge, dak nantlic&) nicht die VerjtandeSerfenntnis der 
qottlidhen Wabhrbeiten die Hauptiache ijt, fondern nur ein allerdings 
unentbehrlideS Mtittel 3um welder darin bejteht, dak der 
Glaube deS Rindes qgejtarft und erhalten, rejpeftive gewirft werbde. 
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Wir jollen beim immer ansS der 
Kinder 3u fommen verjuden und uns von dem Gedanfen 
leiten lafjen, fie 3u Cbhrijto fiihbren oder bet ibm erbalten. 
Wenn wir hierin erfolqreid) find, dann treiben wir recht eigentlidy 
Miffion, und dann folgt die chrijtlice Erziehung ganz von felbjt. 

Much dieS gehdrt 3u der ViijfionSarbeit an den Rindern, dap 
man fie hrijftlidh erzieht, das beift, fie jo qewohnt, das jie 
in all ifbrem Tun und Lafjen nad Gottes Wil- 
fen ridten. Beadten wir wohl, Chrijtus nidt: . . . und 
lehret fie, was ich euch befoblen habe, damit fie eS halten mogen, 
jondern: ,Xehret fie Halten alles, was ich euch befohlen habe.” 
nicht nur die Befeble Chrijti find Objeft des Lehrens, jondern 
dap die Meniden dieje Befehle nun aud halten, joflen wir ihnen 
beibringen, daran follen wir fie gewohnen, dazu jollen wir fie er- 
giehen. Wir follen aljo auch die Kinder in unjern Schulen fo lebh- 
ren, dah fie nicht nur wifjen, fondern auch halten, was Chrijtus 
befohlen hat. ijt ja wabhr, Kinder miijjen erjt wifjen, was jie 
qlauben und halten jollen. Aber das ijt nicht qenug, das ijt nod 
bei weitem feine crijtlidhe Erziehung; denn drijtlide Erziehung be- 
jteht recht cigentlid) darin, dak man Kinder Halten I[ebrt, was 
Chrijtus befohlen hat. Wilerdings nur ein glaubigeS Kind fann 
chrijtlid) [eben, und nur bei einem foldjen Kinde fann, geredet, 
bon einer chrijtliden Erziehung die Rede fein; aber um feines alten 
Ndams willen e$ eben dod) dazu erzgogen werden, dah es nun 
aud) in feinem Leben halt und tut, was eS nad Gottes Willen hal- 
ten und tun foll. 

Weldhes find nun aber die Viittel der Erziehung? CEinmal Ve- 
lehrung, man dem Kinde jagt, was e8 halten joll, und ibm ein- 
jcharft, dak eS um Gottes willen diefes tun und jenes [affen foll. 
Sum andern das Vorbild, indem der Lehrer in jeinem eigenen Leben 
dem Rinde gleichjam einen Anichauungsunterridt gibt, wie man 
alS Chrijt da8 halt, was Chrijtus uns befoblen hat. Bor allen 
Dingen gejdicht aber die Erziehung durch Gewsdhnung, dak der 
Lehrer die Kinder daran gewoshnt, fich in ihrem Leben nach Gottes 
Wort gu ridten, da er fie immer und inmmer wieder anhalt, des- 
wegen DdiejeS gu tun und jenes 3u l[afjen, weil Gott eS geboten oder 
verboten hat. Gewdhnung ijt ja iiberhaupt einS der bejten Er- 
ziehungSsmittel; man erzieht ein Rind zur Ordnung dadurch, dah 
man an Ordnung gewodhnt. Unter fortlaufender Belehrung ge- 
wohne man die Kinder daran, dafz jie jich in ihrem Leben von Got- 
tes Wort leiten und fiihren lajjen. So lehrt man fie halten, was 
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Chrijtus befohlen hat; jo erzieht man fie 3u chrijtlicen Charafteren, 
die nicht nur theoretijcd wiffen, was fic fiir einen Chrijten ziemt, 
jondern min aud gewohnheitsmapig fic) von chriftlidhen Grundjagen 
leiten [ajjen. Die Erziehung ijt das Schwierigite in der Wrbeit eines 
Lehrers, und ohne Gottes Hilfe wird auch der bejte Lehrer nichts 
Darin [eijten; aber eS ijt auf der andern Geite auch etivads Serr- 
liches und Grofes, dagu 3u helfen, dah ein Kind chrijtlic&h erzogen 
und 3u einem Charafter herangebildet wird. Dieje chrijt- 
fiche Erziehung bejdrantt fich aber nicht auf die Religionsjtunde, 
jondern ijt die eingige, die itberhaupt in uniern Schulen in Mniven- 
dung fommen jollte. 

So aljo mijjioniert ein Lehrer in der Schule an den Rindern, 
dah er durd den Unterricht 3undchjt eine flare Erfenntnis der qott- 
liden Wahrheit vermittelt, jodann durch dieje Erfenntnis mit Got- 
tes Silfe auf Serz und Gerwijjen de8 Rindes einguiwirfen fucht und 
endlich Das Kind fort und fort anhalt, dicie Er- 
fenntnis im Leben 3u betatigen. 

Sudem unjere Schulen in diejer Weije mit grdferemt oder ge- 
ringerem Crfolq mijjioniert haben, find fie Taujenden von Kindern 
ein Segen qgewejen und baben ganz wejentlich dazu beigetragen, dak 
fic) uniere Rirde von innen heraus durd ifre eigenen Kinder er- 
baut bat. Diele jeqenSreiche Mtijfion unjerer Gemeindefdulen fann 
man nicht genug riihmen und anerfennen, und aus dem Grunde ijt 
es wabhr, was D. Walther fagt: ,Darum ijt auch die chrijtlide Schule 
eine jo grofe Wobltat, dak e8 mit Menjdenworten gar nicht aus- 
guiprechen ijt.” (Ver. d. Wejtl. Dijtr. 1886, S. 18.) Daher follten 
denn auch alle unfere Lehrer Frohlich und getrojt in diefem {chweren, 
aber doch fo berrlichen Werfe weiterarbeiten und, will’S Gott, nocd 
qroperen Segen ftiften. Bit das Ya! 


Class-Teaching, Specialization — Which? 


Educators in our country, as well as in Germany, have often 
been called upon to discuss whether a system of class-teaching or 
specializing in the various branches is to be preferred in institu- 
tions of higher learning. At the present time the majority of 
schoolmen appear to favor the system of specializing in education. 
The following apparently valid objections, however, to the spe- 
cializing system (Fachsystem) are made by those who believe the 
system of class-teaching should prevail: — 
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1. Where there are a number of specialists, each instructing 
in lis own particular branch, it frequently appears as if the several 
teachers believe that they are entitled to a major portion of the 
student’s time. According to the importance the individual in- 
structor attaches to his particular branch, will he demand _ pro- 
portional preparation on the part of the student. The latter's 
time, however, is limited, and because of the insistent demands 
made by the various teachers, it may be possible that the con- 
scientious student be overburdened. This becomes much more ex- 
agegerated if the members of the faculty do not work in harmony. 

2. Young students become confused, embarrassed, and often 
discouraged when called upon to prepare work for a number of 
different teachers, and may fail much more easily in their studies, 
because of the lack of confidence in themselves to satisfy the de- 
mands made upon them, and because of the many instructors with 
whom they come into contact. 

3. If one. teacher has entire charge of a particular branch, 
there is a peculiar risk attached to the progress of the student in 
the subject taught by this man. If the teacher is skillful, and is 
a true pedagogue, well and good. It is likely that rapid progress 
will be made by the classes under his care. If, however, the 
authorities have unknowingly secured the services of an incom- 
petent man, and one who is, perhaps, a poor disciplinarian, the 
result may be that.in the particular branch in which he is teaching 
very little will be accomplished. If a system of class-teaching is 
in force, and the incompetent man has charge of a class but for a 
short time, his pernicious influence upon the progress of the class 
will be considerably lessened. 

4. Teachers of language will find great difficulty in performing 
the routine work of correction that is so necessary. Although after 
a number of years of teaching, the time given to preparation may 
be curtailed, still, the drudgery accompanying continual routine 
cannot be eliminated. If the instructor be conscientious in his 
work, he will not spare himself, but will work night and day to 
accomplish his self-imposed task—and ruin his health! 

5. A further objection advanced against the specializing system 
is the opposition that sometimes may develop against an otherwise 


good teacher because of some real or fancied grievance students 
may harbor against him. If he continues to instruct, he may not 
accomplish nearly so much as another teacher, new to the classes, 
might do. The antagonism of the students may nullify what 
might otherwise bring much fruit. 
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6. It is a well-known fact that association with different men 
in maturer years has a stimulating effect upon the plastic mind 
of youth, and it may therefore be advisable to make a change in 
the persons who have for a long period been so closely associated 
as teacher and students. 

7. In some subjects, for instance, in religion, history, etc., 
the same teacher during a period of five or six years of special 
work in such branches may exhaust his fund of knowledge before 
the students have finished the work, and he may simply be repeat- 
ing facts and circumstances during the final part of the course. 
A new teacher, although equipped with the same material, with 
the same facts, and with a fund of the same information as his 
predecessor will probably present his knowledge in a different 
manner, give his views from a different standpoint, and arrange 
his material so differently that it will prove of more benefit to the 
class under his care. 

These are in the main the principal objections made against 
specializing by those who favor the class system of instruction. We 
find, however, in spite of all these objections, that in the main 
in our country the specializing system of instruction predominates. 

It is, nevertheless, admitted even by the most pronounced ad- 
vocates of specializing that there are defects and disadvantages in 
the system. They aver, however, that the advantages derived from 
specialization are so great that its disadvantages are entirely out- 
weighed. 

The specialist will admit that the student may be overbur- 
dened; that young students may become embarrassed and dis- 
heartened by too great an array of different instructors; that an 
incompetent instructor may do irreparable damage if he has 
entire charge of the branch of study entrusted to him; that the 
routine work of correction may make him ill-tempered and distort 
his views; that a prejudice, perhaps entirely uncalled for, against 
some teacher may be awakened to the detriment of the educational 
work; that it is really possible that in some subjects even a very 

-apable man may exhaust his fund of knowledge. Still, he feels 
that his system of teaching is so much better than the system of 
class-teaching that he will decide for specializing, even when thor- 
oughly cognizant of the disadvantages and defects of specializing. 
He will, however, make special efforts to minimize these. 

If there is harmony in the teaching staff, conference will 
greatly reduce the danger of overburdening the individual student. 
Whilst it is true that an incompetent instructor may retard the 
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progress of the education of those under his eare, still, the very 
fact that his work does not meet the required standard will lead 
to detection more readily, and a change in the work may be made. 
Whereas, if he were found incapable in some branches and capable 
in others, there would undoubtedly be some hesitation in changing 
instructors, because he might be a fairly competent man. The 
specialist, if he is thoroughly capable, will evidently be the better 
man because of the knowledge he has acquired. And this will 
hold true whether he be an eye-specialist, a lung-specialist, an 
expert in chemistry, or a specialist in pedagogy. Six men each 
teaching English a year to different classes for a period of six 
years will evidently waste much effort in teaching the same things 
again and again, and much valuable time may be frittered away. 
Of course, if the six men have conferred diligently, and have 
agreed upon definite pensa, and abide by the agreement, it might 
be possible to minimize the danger. Still, experience teaches that 
such harmony among so many men is rare, and it is also a very 
difficult matter to exactly limit the pensa. 

At our Seminary here at Addison we have effected what we 
believe to be a very happy combination of the two systems. By 
this combination we have retained all the advantages of the spe- 
cializing system, while we have, we believe, eliminated all the 
objectional features. It may be of interest to the readers of the 
SCHULBLATT to learn how we have accomplished this. 

We have classified our principal branches as the following: 
teligion, German, Mathematics, English, History, Geograpliy, 
Science, and Music. We believe that while it is good to specialize, 
it is best not to carry it to extremes. We have, for instance, two 
teachers for a number of the branches enumerated above. Religious 
instruction is so divided that one professor teaches the three higher 
classes and another the three lower classes. In German and in 
English the same arrangement prevails, and in History and Science 
there are also two instructors. The advantages of so dividing the 
instruction is made obvious by the following illustration: In Ger- 
man, for instance, as one teacher has charge of the three lower 
classes and another charge of: the three higher classes, and as the 
pensa of the subject-matter are definitely limited, and as there is 
ample opportunity for conference between two men, it will scarcely 
be asserted that too many teachers are engaged in teaching this 
branch. When one further considers that the one course is pre- 
paratory, and that the other is advanced, the advantage even of 
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having two men employed in teaching this one branch is clearly 
apparent. There is, however, another very decided advantage in 
so dividing the work. Let us suppose one teacher has charge of 
all six classes in German. This means an enormous amount of 
corrections daily and weekly. A number of those who enter the 
sixth class are but poorly equipped to take up the elementary work 
required in the Seminary. The boy must be led, coached, drilled 
again and again, and a large amount of written work must be 
done, which must also be corrected. Much of this work must 
necessarily be done in the preparatory classes. Whilst the amount 
of written work is, perhaps, not so great in the higher classes, it 
is of such a character that it usually requires considerable time 
to criticise and review it. One cannot well compare our colleges 
with our normal schools. In the colleges the course is for the 
greater part a classical one. The ever-recurring translations from 
Greek into German and from Latin into German give the student 
almost unlimited opportunity for written work in German. The 
corrections, however, will be made by the teacher of Latin and 
the teacher of Greek, respectively, and they thus share the work 
of their fellow-teacher of German. 

Not so in our Normal School. Here the work must be car- 
ried on intensively and vigorously, much more so, perhaps, than 
in the colleges, as there will be the loss of much written work 
which is supplied by the Latin and Greek exercises. Much written 
work in the languages must be done. If this work were to be 
corrected by one professor alone for all the classes, it would be 
a physical impossibility to do what is believed to be necessary. 
The only alternative would be to require less written work, less 
tests, exercises, ete. 

Another advantage in having at least two instructors for the 
course of six vears in one branch is this: It will undoubtedly act 
as a stimulus to the student, if, after three years in one subject, 
he is taught by another man for the three remaining years. The 
mere fact that a different teacher is taking charge of a class has 
a psychological effect upon it. The manner, actions, methods, etc., 
are new, and we all know what is new frequently pleases and 
attracts us more than the old. It may also be possible that the 
new teacher does not see all the defects which the student brought 
to the lowest class. He sees the rough timber somewhat shaped 
into planks, and he is to plane and polish where his colleague had 
to hew and chop. The student will, mayhap, unconsciously be 
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treated accordingly, and this alone will undoubtedly leave its im- 
press upon him, and give an impetus to greater diligence. 

Should by circumstances an incompetent teacher have been 
selected for a particular branch, and he alone has entire charge 
of a particular subject, irreparable damage may be done to the 
student. And while the risk is greater in getting one incom- 
petent man in two, the chances are also better that at least one of 
the two men is capable and a good teacher. 

For the reasons set forth in the foregoing it is evident that 
extremes in specializing are to be avoided, and a golden mean be 
adopted. 

Our lowest class, the sixth, is principally in charge .of one 
teacher. As a rule, the members of this class cannot for a con- 
siderable time accustom themselves to their new surroundings, to 
their new mode of life, and to the great difference in the methods 
of teaching. Therefore, it is believed to be best that.a large part 
of their instruction is given by one teacher. In a e@mparatively 
short time they become accustomed to his methods of teaching. It 
would, perhaps, be unwise to assign lessons to this new class to 
be heard by a number of men. In some branches, however, the 
plan of specializing is carried out in this class also. 

By this combination of class-teaching in the lowest class and 
specializing in the other classes so good results have been attained 
that it seems as if the introduction of this plan has been fully 
justified. M. 


On Successful Teaching. 


Men such as_ we should be always aware not only of the posi- 
tion which they hold in life, but of the great duties and responsi- 
bilities which rest upon their shoulders. We are teachers; we 
are Lutheran teachers. Whatever of important professions there 
mav be on this earth, the profession of teaching to which we have 
by the grace of God been called yields to none other save one, the 
ministry, in importance to man. We teach religious and secular 
subjects. In religious instruction we have in view the eternal bliss 
of our pupils; in secular instruction we endeavor to give the child 
the ability to attain temporal welfare. It is true, not all of those 
whom we teach are saved; nor do they all acquire temporal welfare. 
But just this makes it all the more plain that our responsibilities 
are very great. By our faithfulness and industry, God willing, 
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we may aid them in becoming good members of the community — 
yes, we may help them to a life everlasting with Christ in heaven; 
and, on the other hand, through faithlessness and indolence we may 
be the cause of their temporal misery and eternal damnation. 
Now, if we bear in mind that our work is of such vast im- 
portance, what is more natural than also to think that we should 
strive with all our power to become more and more capable of 
doing our duty well? Or is it enough to take possession of the 
platform in our school, be seated high and dry on our throne, and 
pour forth such wisdom as may happen to come our way? Is it 
enough for an engineer to place himself on his leather cushion, 
throw wide open his throttle, and let his engine bowl away, defying 
death and destruction? No, indeed! There are lives, many lives, 
depending upon his faithfulness and ability; there are lives, many 
lives, depending also upon our faithfulness and ability. Let us 
increase that ability! Let us pray to God that He may give us 
wisdom, and knowledge; but, on the other hand, let us also look 
about in this wide world of wisdom and knowledge, and gather 
in everything that we may rightfully use in our schools. 
Schoolteachers are, or of right ought to be, masters of the 
mind. Their whole life-work is dealing with, acting upon, in- 
fluencing, cultivating, improving, the mind and its actions. In 
fact, the sole, the fundamental, reason for the existence of school- 
teachers as such is, that they cause the minds of their pupils to 
act in certain directions. But to cause a mind so to act presup- 
poses that one knows how to cause a mind so to act. If one wishes 
to cause a child to be obedient, he must first know what means to 
employ; he must know that physical and other punishments may 
enforce it, and also that various other things, as, for instance, 
persuasion, fear and love of God and parents and masters, may be 
employed to bring about the desired result. Such things may seem 
very easy, but the more one tries them, the more one is convinced 
that they are not so easy after all. There have been many God- 
fearing parents whose children were disobedient in spite of all 
they, the parents, had done. Many a learned man has taught, and 
taught most faithfully, yet failed to make his pupils propor- 
tionately wise. And likewise is the contrary true. There may be 
two teachers, one of great learning, the other of but little learning; 
and yet the latter may be far more efficient than his more learned 
colleague. And so it goes. One man is a failure, the other a 


success. Even one and the very same man may fail at one time, 


| 
| 
| 
| 
i 
| | 
4 
j 
| 
| 


On Suecessful Teaching. 85 


and sueceed at another. Why is this so? Why does one man 
interest his pupils, and another not? A great, deep subject is this! 

As we all know, there are certain conditions or actions of the 
mind which we call attention and interest. These are absolutely 
the first and most necessary qualities of one who learns. 'To learn, 
and yet not in one form or another be interested, or, at least, pay 
attention, is an absolute impossibility. In order to learn, one 
must pay attention, and if, at the same time, one is interested in 
the matter, this will make learning so much more profitable. In 
fact, the more attention and the more interest is given a subject, 
the’more knowledge, relatively speaking, is acquired. Now, if that 
he true, then the more interested and attentive your pupils are, 
the better will they learn, and the more successfully will you 
teach. To procure close attention, live, active interest, is the 
secret of successful teaching. When we have pupils really alive 
and interested, anxious of their own accord to go where we wish 
to guide them, teaching is no longer a drudgery, but a pleasure. 
Then, and then only, is there truth in those words of Hitchcock: 
“It is a luxury to learn; but the luxury of learning is not to be 
compared with the luxury of teaching.” 

Certain things aid in creating interest. In order to have our 
pupils interested, first, external circumstances must be favorable; 
secondly, the teacher himself must be capable and_ interested : 
thirdly, the subject taught must be made interesting. 

Speaking of external or extraneous conditions, things not 
directly connected with the subject matter, there can be no doubt 
that they may be of a nature either to decrease or to increase the 
interest of our pupils. Hot, badly ventilated rooms cause drowsi- 
ness in both teacher and pupils, and in that much reduce the 
energy and interest in whatever matter may be under discussion. 
Disturbing noises, both within and without the schoolroom, often 
lead the attention and interest of the children entirely away from 
the subject. Any outside influences, in fact, which come to the 
senses of the pupils, such as various odors, noises, sights through 
the window, also sicknesses, headaches, toothaches, tiresome posi- 
tions, ete., always decrease .the interest of the person affected. 
Everything of such a nature should be most carefully avoided. 
On the other hand, a quiet, well-ventilated, well-furnished, com- 
fortable schoolroom, free from anything that might detract interest 
and attention, offers conditions which we should all endeavor to 
obtain in order to be well equipped, so far as these things are 
concerned, for successful work. 
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Another condition necessary to create interest is, that the 
teacher himself be capable, and interested in the subject which he 
teaches. This point, it would seem, does not demand a very lengthy 
demonstration. No man can teach well if he knows little, and 
cares still less, about the subject taught. Love begets love, 
enthusiasm begets enthusiasm. We should become so thoroughly 
acquainted with the subject which we teach that our knowledge 
will be always on tap, and so thoroughly interested and enthusiastic 
that our pupils cannot help but be carried away by the spirit and 
vivacity and fullness of our presentation. “He speaks best who 
knows most.” Be alive and ready yourself, be interested, and 
others will be interested. Right here, probably, the greatest fault 
of some of our teachers is found. They are half-hearted, drowsy ; 
they teach only because they cannot avoid it, and consequently 
there is no vim, no vivacity, no enthusiasm in their teaching. 
What wonder, then, that pupils lkewise show so little interest 
and enthusiasm. No, no! Let us be interested, and then our 
pupils will naturally also be interested; let teaching be a grand, 
delicious luxury to us, and we may rest assured that learning will 
then be a grand, delicious luxury to our pupils. 

That, you will say, would be an ideal, but it is an impossible 
condition. Very true. But we must strive, not after common- 
places, but after ideals. And the more we approach that ideal of 
being ourselves enthusiastically interested, the less need we worry 
about making the subject itself interesting; and the less we ap- 
proach the ideal of being ourselves interested, the more thought 
and care must we bestow on making the subject itself interesting. 
In other words, once being ourselves thoroughly interested in the 
subject we teach, it will be comparatively easy, especially with a 
little effort, to comply with the third requirement, to create in- 
terest in the children. It was said above that the subject taught 
must be made as interesting as possible. Now, if we are interested 
in a subject, we will look at it from points of view that will render 
it of itself interesting and fascinating. We will think of closely 
related anecdotes, reminiscences, illustrations, examples, compari- 
sons, of new aspects, new facts. Of these anecdotes, comparisons, 
experiences, etc., we should use as much as we think might help 
to increase the interest of our pupils. Thus a subject, even if 
of itself uninteresting, will be made interesting because it is con- 
nected with interesting objects. Such things, of course, should 
never be dry, and never beyond the understanding of our pupils. 
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In that case they would do more harm than good. They should, 
on the contrary, be full of life and pepper; they should be things 
that stir the emotions, quicken the pulse, warm the heart. Thus 
the pupils become unconsciously, involuntarily, attentive; and 
from this it is but a very small step to becoming consciously, volun- 
tarily, attentive, attentive in the sense that the pupil says to 
himself: Now, that is certainly remarkable and curious, and | 
am going to see and learn all that there is about it. Up to this 
point every one of us should endeavor to bring each one of his 
pupils. When our pupils are so interested, half of our labors are 
done. Curiosity, the spirit of desiring to know, that is what a 
subject ought to be made to excite in the pupils. 

But don’t you forget it, something also depends upon the 
manner in which you teach. It is absolutely necessary, when 
trying to cause interest, that one should teach, not in an un- 
interesting, but in an interesting manner. Don’t take a nap; 
don’t be drowsy; don’t use large, pedantic words or oratory! 
Wake up, move, put life into the game! Require prompt re- 
sponses to your questions; pounce upon the most listless child and 
wake him up! Be natural. Use simple language, and present the 
subject in a clear manner. Never hurry! Make haste slowly! 

Another action of the mind which it is necessary to improve 
is the memory, and it is quite obvious that when children are 
interested in a subject, their memory will be more active than 
if interest were wanting. To be interested, and not have the 
faculty of remembering facts that interest one, is an anomaly 
which we can hardly conceive. Interest and memory go hand in 
hand. The more you are interested in a subject, the better will 
you be able to remember the facts belonging and relating to that 
subject. The more you are interested in old coins, stamps, history, 
literature, baseball, or anything else, the more will you remember 
about those respective things. And such remembering or mem- 
orizing is not at all difficult and unpleasant, but, rather, it is easy 
and pleasant; you need hardly make even a conscious effort to 
remember; in fact, vou seem to have a special gift to remember 
just those very things. Why is this so? Why can we best re- 
member those things in which we are interested? Why is a young 
fellow a veritable dunce in school, and yet, when it comes to 
baseball, he is a walking dictionary of scores, records, players’ 
names and their biographies, standings, and percentages? Is it, 
perhaps, because this fellow naturally has a particular part of his 
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brain unusually well developed, a part that we might call the 
haseball part, or baseball “bump”? Most certainly not! There 
ure no such specially developed, either definite or indefinite, re- 
ceptacles of the brain, that can be used to store only baseball 
scores, and no other facts, or only dates of history, and nothing 
else. Man has the general faculty of retaining in his mind, of 
memorizing, and he can memorize any fact, or group of facts, 
that he desires to memorize, whether they pertain to baseball, 
arithmetic, theology, philosophy, or what not. But one of the 
chief necessities for a good memorizing ability is interest. Interest 
in a fact is produced by the associations of thought that we form 
with the fact: and the forming of diverse and multiple associa- 
tions of thought, with every fact we wish to retain, is the secret 


of good memory. ‘That baseball “fan” mentioned above is a 
walking dictionary of sporting statistics by reason of the fact 
that “he is constantly going over these things in his mind and 
comparing and making series of them. ‘These facts form for him, 
not so many odd facts, but a concept-svstem, and so they stick.” 
“So the merchant remembers prices, the politician other politi- 
cians’ speeches and votes, with a copiousness which astonishes 
outsiders, but which the amount of thinking they bestow on the 
subjects easily explains.” To remember, therefore, one must think, 
think, think; and to make remember, one must make think, make 
think, make think. Cause interest: for interest causes thinking, 
and thinking causes remembering. What an immeasurable value, 
therefore, interest has! Let us not forget that! 

From the above we are able now to make several deductions 
as to what to do and what not to do in order to help our pupils 
to memorize. If you want your pupils to remember, make them 
interested, make them think. Don’t cram, don’t rush through 
with things, don’t do all things at once; for those are poor ways 
of study, as one has no chance for thinking over things, for form- 
ing various associations, for retaining the things lastingly. Try, 
above all, to create in your pupils a passionate interest for the 
things you wish them to remember. No matter how dull and 
seemingly unable to remember they are, their passion for the 
subject will save them. Talk, and write, and draw on the black- 
hoard; permit the pupils to talk, and make them write and draw; 
exhibit pictures, plans, etc. Try to find those ways in which the 


pupils like to think. Remember: the art of remembering is noth- 
ing but the art of thinking. H. A. QUITMEYER. 
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Die Orgel im Gottesdienst. 
XVII. 

Das Vorjipiel. Unter Vorjpiel iberhaupt verjteht man 
it der einen Borbereitungsjag. nuijifalijchen Teil des 
Mottesdienites it es dasjenige mit weldhem der Organit 
den Choral einleitet. Cs it des Boripiels, die Gemeinde 
sur WUndacht 3u jie auf den Anhalt des Liedes und auf die 
Tow und Taftart und das Tempo des Chorales vorjzubereiten. 

Soll das Voripiel Yrdacht jtunmen, fo dart es nicht weltlic, 
tandelnd oder feicht und jentimental fein. Wiles Derartiqe fann 
it Rongertiaal und im jehon jein, aber im Gottesdienjt flinat 
es frivol. ift jo der Witrde und dent Ernite der Kirchenmufjif 
gunvider, dah es micht Mndacht fann. 

Leider gibt es auc) it uniern Rreijen Orqanijten, die weltlide 
als Vorjpiele fiir die Chorale vortragen. Cntiweder tun 
das, wel ifnen felbit der Sinn tir fircdlice oder weil 
jie bet folchen Subdrern, bet denen dies der Fall it, mehr Aner- 
fermung und Vewunderung fiir thr Spiel finden, als wenn fie erniie, 
wiirdige, firchlidhe Whitif fptelen iwiirden. Wher der recht gefinnte 
Organit tucht nicht jeine, jondern Wottes Ehre und bemiiht 
nicht, die Mufmerfiamfeit aut jem Spiel, jondern tie durd jein Spiel 
auf Mott ju fenfen. Und das fann er muir, wenn er je nad dem 
(rade jeiner Sertiqfeit jolche Boripiele vortragt, die nach) Charafter 
und Anhalt auf das Lied, er eimleitet, vorberciten. Unjere 
Lieder, unjere Chorale, jind ernjt und wiirdiq; das Borjpiel muy 
es ebenjowobhl fein. und wiirdiq ijt es, wenn es im Charafter 
mit dem Choral und dem Liedinhalte iibereinjtinunt, und dann — 
wenn eS qut vorgetragen wird jtinmmt eS auch zur rechten Wndacht. 
Uniere heutige Orgelliteratur bietet an jolchen Voripielen eine reiche 
Muswahl, und titdhtiqe firdlide Oraqanijten und Nomponiiten, wie 
Merfel, Serzoq, Hiicher, Kithmitedt, Brofiq u. a., Haben ausgezetcdh- 
nete Beitrage Orgelimufif qeliefert. Es gibt auch viele 
qute und reichhaltiqe von firedliden Boripielen. 
nenne alS eine der bejten und reichbaltigiten die vont Concordia 
Publishing House berausgegebene ,,%nthologie’, die allen Spielern, 
icwachen und fertigqen, reiches Wiaterial bietet. 

Das Vorjpiel muh aber auch auf die Ton- und Taftart und das 
Tempo de3 Chorales vorbereiten. Stehbt der Choral in G-Dur, 
jo muh auch da8 Vorjpiel in G-Dur fem. Vit der Choral im vier- 
teiliqen Taft, fo muh daS Voriptel in gerader Taftart fein. Bor 
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Choralen, die gemijdhten Rhythmus haben, pakt ein Borjpiel mit 
gerader oder ungerader Taftart. 

Much das Tempo des Vorjpieles muy genau mit dent des 
Chorales iibereinjtimmen. Cinen jeclechten Cindrucf macht es, und 
ein groper Teil der Wirfung deS Vorjpieles und des Liedes aebt 
verloren, wenn der Organijt fein Voripiel glatt und jchwungvoll 
gejpielt bat und dann im Choral der langiam und jehlafrig fingenden 
Gemeinde fic) anbequemt. Der Organiit mup die Gemeinde daran 
qewodhnen, dak fie in dem im Boripiel Tempo and) 
fingen mup, und dag Vorjpiel und Choral auch in diejer Bexziehung 
im engjten Sujammenbhang jteben. 

Das Voripiel musk im allgemeinen Cine Yautoeritat 
jagt Ddariiber: Braludium vor einem Liede darf nicht fo lang 
fein wie das Lied jelbjt, jo wenig eine Borrede langer fein joll als 
das Buch oder eine Tiir grofker als das Haus. Es foil vielmebr 
fur3 und gut und ausdrucvoll jem; und fann man nicht mit 
wenigent viel Nunit zeiqen? CES bleibt allemal wabr, dah ein Bre: 
Diger, der furz und erbaulich predigt, und ein Organijt, der 
und devot jpiclt, am Liebjten gebort wird und vielleicht auch) den 
meijten Mugen jtiftet und Erbauung erwerft.“ 

Ctivas Langer diirfen die Vorjpiele an Fejttagen fein, und auch 
an gewohnlicen Sonntagen ijt ein Untericdied 3u machen. Das 
erjte Borjpiel jollte langer jein als die andern, um der Gemeinde 
Seleqenheit 3u geben, fich 3u fammeln. Das aiweite Vorjpiel muy 
fiirzer fein und das dritte noch fiirzer. Wird der ,,Glaube’ als 
drittes Lied gejungen, jo ijt eS eigentlich am fchdnjten und wirfungs- 
volljten, wenn fein BVoripiel vorausgebht, jondern die Gemeinde nach 
einigen wenigen einleitenden Wfforden von jeiten des Organijten 
jofort das Lied anjtimmt. Sreilich wird an vielen Orten 
gerade wabhrend diejes Liedes die Kollefte erhoben, jo dah der 
Organijt diejen Umnjtand mit in Anicdlag bringen Nach der 
Brediqt ijt wieder ein etwas langeres Voripiel angebradt; daqeqen 
jollte dem Schlubvers nach Musteilung des Cegens gar fein Voripiel 
porausgeben. Hier jollte der Organijt der Gemeinde nur die zum 
Mufjuchen des VerjeS ndtiqe Seit qdnnen. Cin Voripiel wirft bier 
nur jtdrend und Unrube erreqend. 

Cin Organijt, der feine Vorjpiele obigen Gejichtspunften 
wablt, qut einiibt und jon vortragt, wird finden, dah nicht nur der 
Memeindegejang frijd) und begeijtert wird, jondern er wird ard 
fiihlen, da} der ganze Gottesdien{t an Cinheitlicfeit gewinnt. 
einem jolden Gottesdienft nicht um den Vorrang jtreitende 
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Machte: die Predigt und die jondern die Miujif ordnet 
der Grediqt unter und tragt an ibrem Teile bei, fie 3u heben und 
eindrucésvoller machen. 

lind deSiwegen foll der Organijt alle ibm 3u Gebote jiehende 
Kunjt in dem Vortrag jeiner Vorjpiele aufbieten. Wuch im Gottes- 
Dienjt ijt je Umjtanden Einfadhes und Schivieriges am Plage. 
Rajche Laufe, Staffato, Tremolando, Triller und andere Versie- 
rungen find an und fiir jich nicht weltlic&) und in einem firdlic ge- 
haltenen Wujtfftiice dienen jie ebenjomwohl als in einem 
weltliden. Der Organijt gebraucde auc) mit weiler Wuswabhl die in 
der Orgel befindlichen Regijter. Cin Voripiel muh mit janften, ein 
andereS mit jtarfen Regijtern vorgetragen werden. Das eine ver- 
langt volle Orgel, das andere wirft am bejten mit zwei oder drei 
Regijtern. Cin und daSjelbe BVorjpiel, das janft gejpielt werden 
joll, gejtattet oft Mbwechjlung, indem diefer oder jener Teil mit 
eloten-, ein anderer mit Geigen- oder Sungenjtimmen vorgetragen 
wird. Cin Boripiel durchiweg ziemlic& in derjelben Tonjtarfe 
borgetragen werden, eit anderes gejtattet viel Mbwedilung. Kurz, 
in der Mannigfaltigfeit der Regijtrierung ijt der Organijt nur durd 
die Sabl der ihin BVerfiiqung ftehenden Regijter gebunden. 

Man teilt die Vorjpiele in swei AWrten ein. Die eine Art find 
jolche, in denen entweder die ganze Choralmelodie oder ein Teil 
derjelben oder nur ein ifr entlehntes Wotiv verarbeitet ijt. Sie find 
pornehmlich geeiqnet, auf den Choral vorzubereiten, und find be- 
jonder$ vor einem nicht jebr befannten Choral angebracht und auch 
dann, wenn der Organijt eine andere als Die iiber dem Liede an- 
geqebene Melodie mwablt. 

Die sweite Art der Vorjpiele find die fogenannten freien oder 
allqemeinen, die fein Motiv aus Choralen enthalten, jondern nur 
in ihrem allgemeinen Charafter mit ihnen iibereinjtimmen. Wablt 
au einem freien Voripiel der Organijt eine andere als die im Gelang- 
buche angegebene Melodie, jo jollte er vor dent Gejang den betreffen- 
den Choral ganz oder teilteije vorjpielen 

und Wufgabe de$ [uthertichen Organijten ijt es, feine 
Vorjpiele abzujpielen. Nur eingelnen ijt eS gegeben, Vorjpiele zu 
erfinden, und auch jolche diirfen fich dieS nur Hie und da geftatten; 
denn weder ijt die Erjindungaqabe irgendeines Organijten jo reich, 
noch ijt er jederzcit in Stimmung, er immer etivas Pajfjendes 
und Gediegenes ,fagen” hatte. Sum fogenannten ,,Bhanta- 
fieren” oder Simprovijieren gebhirt einmal eine qriindlide Renntnis 
der Harmonielehre, zum andern Erfindungsgabe und dritten 
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Renntnis der mufifalijchen Formen. Wander gqlaubt, er fonne 

improvijieren, weil er cine Wngabhl verichiedener madjifalijdher Ne- 

niiniszenjzen modulatorijd (oder auch nicht) verbinden fann. Das 

iit aber Stitmperet, und wer nicht imjtande ijt, in einem frei er- 

jundenen Borjpiel einen nujifaliichen Gedanfen 3u verarbeiten, jolt 

Doc) ja nie das tm Gottesdienjt verjuden. 
(Fortjekung folgt.) 


Nonferenzbevidt. 

Vout 27. bis gum 29. Dezember 1911 hielt die New Yorf- und 
New ibre ab in den 
Hallen des prachtvollen Genteindehaujes der St. 
an der 145. Strape in New Yorf. Fait vollgabliq batten die Lehrer 
ibren beimatlichen und weibnachtliden verlajjen und waren 
berbeiqecilt, um Wites und Neues aut dem Felde der Erziehung 
enubeinien. Die beiden Ortspajtoren, die Baitoren Siefer und 
UUngemac, beqriihten die Lehrer. CErjterer rief ihnen ein Hersliches 
Willfommen entgeqen; legterer gab in ein paar Worten den Grind 
ton an, der jeden cingeluen Lehrer, cine ganze BVerjanuntung 
Derielben jtets Durddringen joll: das der Bflicht, die 
anvertrauten Kinder gu fiubren. Die qange Verjanumlung 
aber fang das Lied ,Lobt Gott, iby Chrijten 

Nach dicjer feierlidhen orqanitierte fic) die Nonjerens. 
Yebrer WU. Franfe von Schenectady wurde Vorfiker, Lehrer 
Viiefe von Paterjon gum VRevorjiser und Lehrer Wl. Drewler von 
Danbury juin Sefretar erwahlt. Folgende Waite wurden vom Bor 
jiger willfontmen gebetBen: die Bajtoren Siefer, Ungemach, Graper, 
v. Sehlichten, Steup und KRregimann forwie die Bro- 
fejjoren Heine und Heinrichsmever. 

Hierauf verlas Lehrer Franfe eme langere Arbeit iiber die 
vehler und Schivacen des Lehrers im und auerhalb der 
Cin chriitlted) gejinnter Lehrer ijt nicht von jelbjt cingenommien. 
Cr fithlt jeine cigene Schivachheit. Wird ihm min guter Rat erteilt, 
jo ninunt er diejen danfbar entgeqen. Die gqeqenjeitiqe Belehrung 
iit ja jo eigentlich und Biel der Nonferengen. Wiles, was dort 
vorgenommen wird, joll der Schule jgugute fonumen. ijt darum 
natiirlic), da es Dem Wiunjeche der Gemeinde fein follte, 
ibre Lehrer diefe Verjammiungen befucen. Cine ganze 
von Gemeinden hat in diejent Sabre ihrem Wunjde dadurch 
verliehen, jie ihren Lehrern die Reijefojten vergiitete. 
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Lehrer Wajfel aus Holyofe, Vlajj., leqte cine vor iiber 
Hilfemittel in der Schule und wie man dieje auf rechte Weije ge 
braucden joll. Lehrer Eqaert aus Bridgeport, Conn., redete iiber 
Critical Moments in the Schoolroom, and How to Meet Them. 

nicht nur gejagt wurde den wie 
man mit Erfolg in der Schule arbeiten fann, eS wurde aud) praftijcd 
gezeigt. Der Ortslehrer, ©. Engelbrecht, hatte die Schiiler der 
Oberflajje bejtellt und 3eigte, wie eine englijde Ratecheje iiber das 
dritte Gebot 3u halten jei. Lehrer Vensfe von Baltimore fiihrte 
nit den Schiilern aus, wie er eine Mnjchauungsleftion iiber Indian 
Corn behandeln wiirde. Lehrer S. Wambsganh von der St. So 
hannesidule in New Yorf zeigte mit den amvejenden -Kindern, wie 
eine Lejejtunde frucdhtbringend leiten fei. Lehrer S. Grupe von 
Rocfville, Conn., hielt mit den Sehiilern derjelben KRlajje eine Leftion 
in Physiology und Hygiene. 

Alle Wrbeiten, jowoh! die theoretijden als auch die praftijden, 
wurden von der Ronferen3 grimdlic) und lebhaft bejproden. Es 
wurde Hingugefiigt und gejtriden. tadelte, lobte, ermunterte 
und ermahnte. Cndlic) wurden alle Wrbeiten danfend entgegen- 
genonmmen. 

Prof. Henge Hielt nun nod einen interejjanten Vortrag iiber 
Erziehung. Suerjt redete er iiber diejes Thema im allgemeinen. 
Sodann zeigte er die Gefabren der modernen Erziehung jowobh! in 
den niederen als auch in den Hdheren Sdhulen. 

Nachdem dann nod der lieben St. WMatthausgemeinde, dem 
lobliden Frauenverein und den Ortslehrern der herglidjte Dank fiir 
die freundlide Bewirtung votiert worden war, vertagte fid) die Non- 
feren3 mit Gejang und Gebet. Kr. 


Sm Verlag der Louis Lange Publishing Co., St. Louis, Mo., ijt er- 
@laube und Licbe. Cine Sammlung Predigten iiber die Evangelien 
deS Rirdhenjahres. Bon C. Schmidt, Pajtor der ev.- 
Rirdhe zum Heiligen Kreuz zu St. Louis, 1911. 
8u be3ziehen vom Concordia Publishing House, St. Louis, 
Mo. Preis: $2.00; Porto 20 Cts. ertra. 


Dd 


Dem ,,Schilblatt” muh es bei Hinweis auf neue fiterartfche Erfchei- 
munigen gundchit Darum gu tun fein, gu eigen, welchen Wert eine neue 
Schrift fiir Den Lehrer hat. Bei diejer Predigthammilung fallt eS mim nicht 
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jebiwer, ihren Nuven fiir den chriftlichen Lehrer zu betonen, der das, twas er 
it fatechetifcher Lehrform dem Kinde nahebringen will, jelbjt erjt im Ge- 
famtbild fehauen mug. Wahrend Pajtor Schmidts feinergeit empfobhlene 
Katechismuspredigten das Vild im unniittelbaren WAnjehluy an den Katechis- 
mustert geigen, jo Dient Ddieje Sammlung zur Fsrderung in der Crfenntnis 
eingeluer und Iidhtiger Lebritiice in Hohem Make. Ohne rhetorijche 
ftrengung, um fo mehr durch engen Yayjebluk an den Tert und flare Darz 
frelhing Dient Der geehrte Berfatier dem Worte, das Glauben und Liebe 
wirfen will, Und das itt ja genau der Dienft, den aller fatechetijce Unterz 
richt [eijten joll. den Hauslichen Gebrauch fornen diefe Brediqten faun 
allgu nachdriicflich empfoblen werden. 27 Trinitatisjonntage, ferner 
Der der Narfreitagq, Silvejter und die aiweiten Feiertage 
find Durch Predigten vertreten; auch cine Nonfirmationsrede findet fich. 
Das Bild des Verfajjers und drei Wnijichten der Kirche, in der die Prez 
Diqten gehalten wurden, jind fehone BVeiqaben. Bm. 


Verhandlungen der Synode der Freifirde in Sadjen uw. a. St. 
auf ifrer 35. Sabresverjammiing in Chemnig. 1911. Su 
beziehen vom Concordia Publishing House, St. Louis, Vo. 
Preis: 35 Cts. 

Diejem Bericht ijt befonders Hervorguheben: 1. die Synodalrede, 
Die Walthers, als des qeijtlichen Vaters der hitherifehen Freifirche Deut}ch- 
lands, gedenft; 2. das wertvolle Neferat iiber die wortliche Cingebung der 
gangen Heiliger Schrift (mit bejonderer Veriicfichtiqung der modernen Cinz 
Iwande); 3. der Schlupy des Referats iiber die Lehre vom geiftlichen Prie- 
jtertum. Bm. 

Dem Verlag von Runge in 
Verlin find wns folgende Hefte der ,Biblifhen VBeit= und Streitfragen 
aur Yarfflarung der Gebildeten” gugeqangen: 

Semeinfdhaft dev Heiligen und Bon D. C. 
Urnold. Breis: 50 PF. 

Die Heilandserwartung. Bon D. Ernijt Sel- 
fein. Preis: 1 Marf. 

Die fittliden Forderungen GEju. Bon D. Otto Kirn. Preis: 
50 Wy. 

Hran; von Mijift und dic Nadahmung Chrijti. Won Lic. theol. Xo 6. 
von Walter. Breis: 50 

Niesidje und wir Chrijten. Bon D. KR. Griigmadher. Preis: 
60 

Die Trinitat. Von D. Fr. Rropatided. Preis: 50 HF. 

Die Matfel der (Offultismus). Bon Pfarrer 
Rudolf Franfe. Preis: M. 1.30. 

Wir fonnen uns Hier nicht auf eine erfehdpfende Befprechung diefer 
Bamphlete einlafien; doch bieten fie manches Anterejfante und Velehrende, 
find aber, wie fo vieles aus dem Viichermarft unjerer Beit, mit Vorjicht gu 
lefen. RK. 
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Altes und ilenues. 


Suland. 

Mus unferer Anftalt in Addijon. Vor WAWbreije der Schiiler in die 
perien, am Whend des 19. Dezember, twurde in der die jahrliche Weih- 
nachtsfeier aehalten. Folgqendes Programm fam zur Wusfihrung: 

1. ,Oerbei, o iby Glaub'gen”’, gejungen von der gangen Berfammiuna. 

2. ,rohter Vion” Handel. 

Shoraejana. 

3. Weihnachtsfeier Naijer Crtos 1. Deflamation. 
yx. & Balm. 

4. Bavriationen iiber ,Stille . . . . . . Bfrebehner. 

Kappel. 
5. Wniprache von Brof. Vadhaus. 
Lehrer W. 


du frohliche”, qejungen von der ganzgen 


Brot. UW. 
Chorgejang. 
10. Das Deflamation . . ... . . . . *KR. Reinie. 


¥. Jungfuns. 
11. Surjum Corda Lemare. 
UW. Kappel. 
12. ,akt uns alle fro$lich fein”, gefungen von der gangen BVerjammilung. 


— 4. und 5. Sanuar bejuchte Prof. Ed. Kohler atwei grokere Pajtoral- 
fonferengen im fidlichen Michigan. Cr wurde recht freundlich aufgenom- 
men, und auf beiden Nonferengen twurde der Schulfache viel Beit qewidmet 
und gropes Yntereffe entgeqengebracht. Bn feinem ausfiihrlichen Bericht 
liber Die Verhandhingen brachte der Vertreter des Lehrerfolleqiums manden 
twertvollen Wink fiir die YWuitalt mit. — Gin befonders genupe und lehr- 
reicher twurde uns amt 19. Nanuar durch die Freundlichfeit Prof. F. 
Oucers aus Fort Wane bereitet, der Hier in der Anjtalt einen Bortrag 
iiber Das Wunderland Andien bielt. Cr jehilderte Leben und Treiben der 
Cintwohner, wie er e3 wahrend jeines Wufenthaltes in Qndien als Mijfionar 
felbjt beobachtet Hat. Trovdem der Vortrag anderthalb Stunden dauerte, 
fo hatte doch jeder der Wiuvejenden noch gerne Langer der interejjanten Darz 
ftellung gugqebért. S. 
ALIEN PUPILS IN LEAD. — Warning that children of foreign-born 
parents are outstripping American boys and girls in the publie schools of 
the state is contained in the annual report of Dr. H. C. Schaeffer, State 
Superintendent of Public Instruction of Pennsylvania. Dr. Schaeffer’s 
unfavorable contrast between the attitude of American children and those 
of foreign-born parents is drawn in the following paragraph: “Children 
born of foreign parents realize the advantages thus placed within their 
reach. Many of them study with a zeal and earnestness which will make 
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thent winning competitors alongside of American youth, who waste their 
time at social functions and in the gratification of self, instead of prac- 
ticing the self-denial which lies at the foundation of all true success.” —- 
It is undoubtedly true that gratification of self by attending social func- 
tions, taking part in sporting events, etc., is altogether too prevalent 
among the pupils of lower and higher schools, the former attempting to 
imitate the latter. At present, the teachers can do very little to remedy 
these conditions, as publie opinion favors the gratification of self, and 
parents provide their children with the means for attending social fune- 
tions, for taking part in sporting events, ete., because they do not wish 
their children to deny themselves what other people’s children enjoy. But 
self-denial, practiced in the fear of God, certainly lies at the foundation 
of all true success. This, however, does not only pertain to the pupils, 
but also to the teachers. B. 


Ausland. 

Stundengzahl der Bildungsfider. An der Geitfehrift Marg” finden wir 
folgende Sujammenjtellung, tvelche zeigt, wieviel Unterricht3itunden ein Schii- 
ler in Preugen, Vorfebulen erhalt: 


| 
|| 
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Se 

Bad. 3 3 S385 8856 

a 2 Boar Teor 

2139 2173 2877 2108 3737 360+ 

476 425 578 344 897 

Naturwijfenjdaft ....... 884 986 1224 578 1119 —— 

Rednen u. Mathematif...1600 1872 2076 1396 2294 —— 

680 986 1598 1088 481 —— 

Turnen u. Spiel ........ 1140 1140 1138. 680 1258 —— 

Zeichnen u. Gejfang ...-..1675 1471 2015 1097 2331 

Summa .............14546 12948 18446 8870 15271 


W. Simon. 
Orthopadijaes Turnen. Nachdem das Kultusminijterium im Jahre 
1908 durch einen Erlak an die Regierungen und Schulfollegien die 
fiihrung orthopadijcher fiir Schiller und Sechiilerinnen im Turnz 
unterricht angeregt hatte, find im Cchuljahre 1909/10 in 32 GStadten 
Preukens Turnfurje (fiir Schiefqewadhfene) abgehalten tworden, 
Die, wie Die amtlicen Erhebungen feitgeitellt haben, recht giinftiqe Ergeb- 
niffe Hatten. Grund diefer zufriedenjtellenden Erfahrungen beabfichtigt 
das Nultusminijterium, in der naehften Zeit die orthopadijden Turnfurfe 

noc) iweiter ausgudehnen und ausgubauen. S. 
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